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Titulo: Analisis de los proyectos de aula de las estudiantes de V semestre de la
Licenciatura en Educacién Infantil de la CURN disefiados en el marco de sus practicas de

inmersion.
Descripcion del problema.

El programa de Licenciatura en Educacion Infantil ha estructurado las practicas
pedagadgicas en tres tipos diferentes, la primera son las practicas de observacion, las
segundas son las practicas de inmersion y las terceras son las practicas investigativas,

todo esto atendiendo los lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional.

Para darle sentido al nucleo problémico de V semestre “Dialogo —negociacion— de
saberes entre pares: maestro cooperante y maestros en formacion”, las estudiantes de V
semestre inician sus practicas de inmersion que se caracterizan por la intervencion directa
en procesos de ensefianza y aprendizaje con el acompanamiento de las profesoras
cooperantes y las orientaciones de la CURN. En los documentos institucionales se
establece que las practicas de inmersion se desarrollan mediante el disefio,
implementacién y evaluacion de proyectos de aulas, disefios que son asesorados por la

coordinacién de practicas pedagdgicas del programa.

Las practicas pedagdgicas tienen un componente reflexivo dentro de las dinamicas
formativas del programa, ademas el seminario de investigacién mediante el PAT colectivo
pretende fortalecer el espiritu investigativo de las futuras licenciadas, haciendo que se
asuman problemas que integren las diferentes disciplinas pedagdégicas y hasta donde sea
posible la docencia, la investigacién y la proyeccion social y atendiendo que las
estudiantes deben disefiar, ejecutar y evaluar el desarrollo de un proyecto de aula en sus
practicas pedagogicas, se asume como interés de estudio por parte del grupo de V
Semestre realizar un analisis de dicho proceso, es decir interesa problematizar el disefio,
implementacion y evaluacion del proyecto de aula, con esta problematizacion se logra
integrar la reflexidon sobre la practica, la investigacion, el desarrollo curricular y la

proyeccion social.

Atendiendo que se hace necesario integrar la practica pedagogica con los
desarrollos curriculares y la investigacion, y que el proyecto de aula es la estrategia

pedagdgica para realizar la practica de inmersién, en V semestre nos preguntamos



¢, Coémo desarrollan un proyecto de aula las estudiantes de V semestre de la Licenciatura

en Educacién Infantil de la CURN en sus practicas de inmersién?
Justificacion

Los proyectos de aula como estrategia para desarrollar procesos formativos en los
diferentes niveles del sistema educativo, cada dia ganan mayor espacio y en la medida
que se ganan estos espacios también aumenta la produccion de conocimiento alrededor
de ellos, es decir son asumidos como objetos de estudio para realizar investigaciones que
den cuenta de sus alcances y limites, se va mas alla de la realizacion de los proyectos, se
estudian con sentido investigativo y asi someterlos al rigor propio de la comunidad
cientifica. Es asi como el presente PAT adquiere relevancia investigativa al asumir los
proyectos de aula que realizan las estudiantes de V semestre de la Licenciatura en
Educacion Infantil de la CURN dentro de las practicas pedagoégicas formativas de

inmersion.

El PAT al ser realizado por las mismas estudiantes que realizan las practicas
pedagdgicas de inmersion se constituye en una oportunidad de desarrollar procesos
reflexivos y como tal metacognitivos de sus practicas y experiencia formativa. Bien
sabemos que la metacognicion es uno de los procesos que tiene mayor impacto en el
desarrollo de los aprendizajes de cualquier conocimiento y practica. Las estudiantes al
analizar los proyectos de aula que ellas mismas disefiaron adquieren conciencia de lo
realizado, miran los puntos débiles y fuertes de los mismos, conocen sus componentes y
contenidos, asi como el camino recorrido para su elaboracién todo esto hace que el PAT

sea pertinente y relevante con la formacién de un educador infantil.

El PAT se hace pertinente con las desarrollos tedricos y conceptuales que orientan
los procesos formativos en la CURN, esto es asi porque se integran en su realizacién los
saberes de las diferentes disciplinas académicas del semestre, la proyeccion social
expresada en la practica pedagdgica y la investigacion, que es uno de los propdsitos mas
importante dentro del modelo pedagogico de la CURN. Esto se logra en la medida que los
proyectos de aula se traducen en acciones didacticas de ensefianza en donde se reflejan
gran parte de los contenidos del disefio curricular del programa, no solo de las disciplinas
académicas del semestre sino también las ya desarrolladas y los elementos conceptuales
que demanden los mismos proyectos, ademas el PAT hace que se asuman como objetos

de estudio los mismos proyectos de aula, haciendo que la investigacion aparezca como



estrategia de ensefianza y aprendizaje para las mismas estudiantes del semestre, y el
aspecto de la proyeccién social es inherente a las mismas practicas pedagogicas. El PAT

las logra integrar.

Los aportes del PAT no solo son para las estudiantes que se sumergen la
investigacion en los mismos proceso de formacién, también son para la CURN al aportar
elementos de analisis y de conocimientos de las practicas de inmersién de las
estudiantes, las instituciones de practicas también se ven afectadas de manera positiva
porque entre mas se conozcan y reflexionen las practicas y en especial los proyectos de
aula mejoran las practicas de las estudiantes y como tal los procesos de aprendizaje de

los nifios y nifias con los que se realizan las practicas.

El PAT fue factible ya que se conté con el recurso humano necesario como los
docentes del semestre, la coordinacién de practica, el asesor del mismo y porque se
ajusta a la naturaleza del nucleo problémico de V semestre que se desarrolla en la

medida que se puedan realizar practicas de inmersion de las estudiantes.
Objetivos
Objetivo General

Analizar el desarrollo de los proyectos de aula en la realizacion de las practicas de
inmersion de las estudiantes de V semestre de la Licenciatura en Educacion Infantil de la
CURN.

Objetivos especificos

Describir el proceso llevado para el disefio del proyecto de aula en las practicas de

inmersion de las estudiantes de V semestre de la CURN.

Analizar los componentes y contenidos de los proyectos de aula disefiados por las

estudiantes de V semestre de la CURN en las practicas de inmersion.

Analizar los resultados obtenidos por las estudiantes de V semestre de la CURN
en la implementacion de los proyectos de aula (queda por fuera del alcance por la

cuarentena).



Marco Teodrico
Antecedentes

Cano, (2018) analiza el método de trabajo por proyectos (MTP), con el propdsito
de disefar un proyecto de aula para el segundo ciclo de Educacién Infantil, tomando
como objeto de estudio el rol de las enfermeras. Para llevar a cabo esta propuesta se
examinan los fundamentos tedricos que relacionan el MTP con el paradigma
constructivista y con el enfoque globalizador, se detallan sus ventajas e inconvenientes
frente al método tradicional de ensefanza, y se justifica la eleccion del tema de estudio
sefalando las cualidades que lo hacen interesante para el aprendizaje de los alumnos. Se
disefo un proyecto que consta de doce sesiones de trabajo repartidas en seis semanas,
que incluye actividades con contenidos globalizados dirigidos a conocer el papel de las
enfermeras en la sociedad. El proyecto se desarrollé en un centro privado y laico en el

que se imparten clases a nifios con edades comprendidas entre uno y seis afios.

Durante su experiencia investigativa la autora incluyd posturas que diferentes
autores tienen sobre los proyectos. Tras la eleccién del tema, la organizacién de sus
contenidos siguiendo un enfoque globalizador, y la planificacion de sus actividades
siguiendo las fases del método de trabajo por proyectos, dio como resultado el disefio de
un proyecto de aula compuesto por doce sesiones, en el que se especifican las
actividades a desarrollar, su secuenciacion en el tiempo, sus contenidos, sus objetivos, su
implantacion en el aula, los recursos a utilizar y el sistema de evaluacién a emplear. Con
la elaboracion de este trabajo de investigacion la autora expresa que aprendioé a redactar
correctamente un trabajo académico, a justificar teéricamente una propuesta educativa, y
a disefar un proyecto de trabajo organizandolo en sesiones para que pueda ser aplicado

en un aula de educacion infantil.

Rativa y Quintero (2016) realizan una investigacion titulada “Proyecto de aula
potenciador de la dimension comunicativa desde la zona de desarrollo proximo”, con esta
investigacion pretenden establecer de qué manera un proyecto de aula potencia la
dimensién comunicativa de los nifios de grado transicién del Colegio Robert Francis
Kennedy. Para realizar el proyecto hacen uso del paradigma sociocritico, el enfoque
cualitativo y siguen un modelo de investigacion accion. Utilizan la observacion directa,
diarios de campo, videos, fotografias y otros. Trabajaron con nifios y nifias del grado

transicion del colegio Robert Francis Kennedy de Bogota.



Después de implementar, evaluar, analizar e interpretar la informacion recolectada
durante su experiencia investigativa, las autoras encontraron que la herramienta
pedagdgica del proyecto de aula utilizada para desarrollar los procesos escriturales, tuvo
un gran beneficio en los nifios del grado 02 de transicion al potenciar y fortalecer sus
procesos escriturales significativamente, encontraron también que los estudiantes que
participaron del proyecto de aula "los dinosaurios se comunican" mostraron un incremento
en el desarrollo de la dimensién comunicativa en relacion al proceso escritural dando un
papel importante a la zona de desarrollo proximo, y ademas lograron potenciar la
dimensién comunicativa de los nifios de preescolar, centrandose en los procesos
escriturales a través de trabajo cooperativo y proyecto de aula fortaleciéndose la
interaccion con el otro, se identificaron las fases concretas del proceso escritor por lo cual
se puede afirmar que se alcanzé la meta propuesta al identificar el desarrollo de
competencias escriturales relevantes para que los nifios de preescolar adquieran la

escritura.

Ruiz (2016) en su proyecto se propone educar utilizando la estimulacién de los
sentidos mediante planteamientos y actividades practicas de la vida diaria basados en la
pedagogia Montessoriana, para lograr una mayor independencia y autonomia de los
nifos/as en su aprendizaje y en su vida cotidiana, dandole relevancia al arte y a la
naturaleza en el proceso educativo como medio de expresién. El proyecto de intervencién
se dirige a un aula de 11 nifios/as (5 nifias y 6 nifios) de 4 afos, cursando el segundo

curso del segundo ciclo de El en el Colegio Publico Rural Taxara.

La autora encuentra que la experiencia ha sido muy positiva pues la motivacion del
alumnado y el aprendizaje significativo han estado presentes a lo largo de todo el
proyecto. Ha sido muy significativo comprobar como se han conseguido mejores
resultados en el aprendizaje siguiendo esta metodologia activa, basada en la exploracién
y experimentacién por parte de los alumnos/as de forma auténoma. Encontré ademas que
contenidos que en un principio resultaban de dificil comprension y discriminacién para
ellos/as se han vuelto asequibles mediante la experimentacion sensorial, lo cual ha
supuesto una gran mejora en el proceso de ensefianza- aprendizaje. También le permitid
comprobar como los nifios/as trabajan mas motivados cuando los aprendizajes se dan de
manera autbnoma mediante el uso de materiales reales y que contando con un ambiente
ordenado considerado como educador en el enfoque Montessoriano, podemos llevar a la

practica en el aula la pedagogia de Maria Montessori.



Ospina (2015) se propone demostrar como el juego es una estrategia que favorece
el desarrollo de los procesos basicos del aprendizaje en el nivel de la educacion
preescolar de la institucion educativa Félix Tiberio Guzman - sede Maria Auxiliadora del
municipio del Espinal. Para ello realiza una investigacion accion, utilizando la observacion,
el diario de campo, la revision documental y las encuestas. Ademas disefia y desarrolla el
proyecto pedagdgico de aula “Jugando ando y aprendiendo estoy”. Como resultado
encontré que el juego como estrategia pedagdgica facilita el aprendizaje de conceptos
basicos en el nivel de la educacion preescolar, por ende los docentes deben reconocer la
importancia del mismo dentro y fuera del aula escolar innovando de esta manera su

quehacer académico y profesional.

Ademas que el juego como estrategia facilitadora de los procesos basicos para el
aprendizaje de los nifios de preescolar logré fortalecer sus aprendizajes, motivando y
convocando a los nifios a la integracion y participacion, generando bases para el
pensamiento creativo, como fundamento esencial para el desarrollo integral del mismo. El
desarrollo del proyecto permitié que los padres de familia comprendieran que el juego en
el nifio no solo es generador de goce y placer, por el contrario mediante el juego, el nifio
explora, descubre e interpreta su mundo obteniendo conocimiento basico de manera
integral en su formacion y por ende ellos dedicaran un poco de su tiempo para que el

aprendizaje de sus hijos se mas divertido y significativo mientras se esta jugando.

Barrios y Chavez (2015) se proponen mostrar la incidencia de los proyectos de
aula y del modelo pedagodgico Ensefianza para la Comprension (EpC) en la calidad
educativa, en comunidades en condiciones de pobreza y vulnerabilidad, en el Colegio
Vision Mundial de Monteria (Cérdoba). La metodologia se sustenta en el modelo de la
investigacion-accion con un enfoque cualitativo. En esta investigacion se evidencia el
impacto en la calidad educativa del modelo pedagdogico Ensefianza para la Comprensién
(EpC) y los proyectos de aula, ademas de la trascendencia de las practicas docentes en
relacion directa con la formacion de los maestros, los logros de los estudiantes y la
incidencia de las familias. Evidencian que el colegio ha incentivado y permitido la
integracion de los padres de familia y acudientes en la accién educativa. Asimismo, a los
estudiantes les gusta aprender de forma compleja y dinamica, a los estudiantes les
impacta y motiva la diversificacion de estrategias de ensenanza para aprender
activamente, y cuando encuentran estos elementos en el aula, los valoran como un aporte

de los docentes a procesos de aprendizaje que los incluyen en forma significativa. De la



misma forma, los estudiantes ven que los proyectos de aula son significativos para lo que
viven fuera de la escuela, dado que consolidan los saberes, las tareas responden a sus
intereses, las evaluaciones contribuyen a reforzar sus conocimientos y, en este sentido,
encuentran que la educacién tendra un significado importante, tanto para ellos como para

sus familias.

Gainza (2017) se propone desarrollar un proyecto sobre el recurso natural
agua teniendo en cuenta su importancia para la vida, propiciando ambientes
adecuados para los nifios y nifias para que puedan aprender y practicar
habilidades cognitivas y sociales. Para lograr su proposito utiliza una metodologia
por proyectos. La investigadora encontré que el trabajo por proyecto favorece el
espiritu investigador de los nifios y nifias, quienes presentaron gran interés,
entusiasmo y curiosidad por conocer, tocar, y asi entender el mundo fisico que los
rodea. Muestra que la metodologia por proyectos es util y adecuada para la etapa

infantil, ya que satisface la curiosidad e interés de los nifios y nifias.

Alfonso, Bello, Prieto y Rojas (2015) se proponen fortalecer los valores en el
curso Preescolar 1 a partir del proyecto de aula “jugando aprendo valores” en el
Hogar Jairo Anibal Nifio. Realizan una investigacion de tipo cualitativo, con
enfoque critico social. En su investigacion encuentran que la creacion de
actividades en donde los nifios eran los protagonistas gener6 espacios de
reconocimiento, ademas cuando se plantearon las actividades de trabajo colectivo
se genero en los nifios y en las nifias una motivacion para relacionarse con los
demas, por tener claridad acerca del respeto y el cuidado hacia el otro. Ademas,
en los momentos de alimentacién se logré que los nifios y las nifias desayunaran y
almorzaran tranquilamente, sin generar acciones que complicaran la armonia y

tranquilidad con los demas nifios y nifas.

Montenegro (2017) realizan una investigacion con el propdsito de analizar la
historia e impacto del proyecto pedagogico de aula “Mis Piruetas” como dispositivo
pedagdgico para la formacion integral de los nifios y nifias de la institucion
Educativa Roman Chica Olaya. Sede los Platanales. Para realizar el proyecto

hacen uso del paradigma Critico social, con un enfoque cualitativo, se utiliza la



observacion directa, diarios de campo, rubricas. Trabajaron con nifios y nifias del
grado transicion de la institucion educativa Roman Chica Olaya. Sede los
Platanales. La autora encontré que la aplicacion del PPA como dispositivo
pedagodgico si permite darle solucidn a la problematica presentada consolidando
los aspectos necesarios para la adquisicion de habilidades durante el proceso de
ensefanza-aprendizaje, se evidencia la importancia que tiene esta estrategia para
la formacion integral en las dimensiones del desarrollo de los nifios y nifias del
grado transicion, las actividades propiciaron un trabajo individual, colaborativo
dentro y fuera del aula generando en los estudiantes bases sélidas en el proceso
educativo. Encontré también que el trabajo en equipo y en entorno son métodos
que favorecen la relacion las dimensiones del desarrollo de los estudiantes,
relacionarse con otros y con el entorno, compartir pensamientos e ideas y trabajar
desde su individualidad para el beneficio del grupo, expresar sentimiento y
emociones a través de los sentidos y de sus propias creaciones, ademas lograron
aumentar el interés de los nifios y nifias en cada actividad de una dimension

especifica.

Robles (2016) se propuso lograr que los alumnos adquieran aprendizajes
significativos, fomentando en las aulas de infantil la utilizacién de una nueva
alternativa metodoldgica basada en el aprendizaje a través de proyectos de
trabajo. Después de implementado el proyecto de trabajo encontré que la
metodologia basada en proyectos no es una moda, Por tanto, sino de un modo de
proceder que deja a un lado la ensefianza tradicional, y donde el alumno pasa a

ser de sujeto pasivo, al auténtico y unico protagonista del proceso de aprendizaje.
Referente conceptual

Las estudiantes de V semestre de la Licenciatura en Educacion Infantil
inician las practicas pedagdgicas de inmersién tomando como estrategia de
intervencion los proyectos de aula, en este apartado presentamos lo que se ha
asumido en el PAT sobre proyecto de aula, Practica Pedagodgica y practicas de

inmersion.



Proyecto de aula

Frente a las formas tradicionales de desarrollar la ensefianza y el
aprendizaje en donde los nifios se asumen como entes pasivos que solo hacen lo
que los profesores han disefiado y programado, surgen propuestas alternativas
que buscan darle participacion a los nifios, atender sus necesidades, intereses y
desarrollo, integrar diferentes saberes, involucrar procesos de investigacion
realizados por los mismos nifios dandole un espacio a la curiosidad de los nifios,
posibilitar la construccion de estrategias pedagdgicas y didacticas que superen la
transmision pasiva, mecanica y repetitiva de los objetos de aprendizaje. Una de

estas formas alternativas son los proyectos de aula.

La literatura nos ofrece diferentes concepciones de lo que son los proyectos
de aula, para (Guengue y otros, 2014, como es citado por Rativa y Quintero 2016)
el proyecto de aula es una estrategia que conecta los conocimientos propuestos
por la escuela a la solucion de problemas, lo que hace que los estudiantes
ademas de construir el conocimiento desarrollen diferentes habilidades y
actitudes. Dentro de estas ultimas tenemos la actitud cientifica y habilidades

propias de la investigacion cientifica.

Con un proyecto de aula se pretende que el estudiante construya
aprendizajes en interaccion con otros interrelacionando los diferentes contenidos
propuestos en el disefio curricular, resolviendo problemas que surjan de la misma
cotidianidad del estudiante “de manera tal que se dé un proceso de construcciéon a
partir del cual se generen resultados que se pueden visualizar con la presentacion
de una investigacién, un video, variadas representaciones artisticas (obras de
teatro, murales, pinturas, canciones, poemas)” (Arias, 2017, p. 54). En un proyecto
los resultados de aprendizaje se expresan de variadas maneras, no solo por
medio de representaciones escritas tipo examen o ensayo. E mismo Arias nos
dice que los proyectos de aula se caracterizan por su naturaleza flexible que

permite la participacion de los estudiantes al dialogar con sus maestros y proponer



contenidos y estrategias de solucién a los problemas presentados. El plantea una

serie de estrategias, técnica y recursos:

a. Técnicas de campo: entrevistas, encuestas, cuestionarios, observacion
participativa.

b. Estrategias didacticas: foros, sociodrama, debates, panel,
conversatorios, registro anecdatico, talleres, portafolio, representaciones
artisticas.

c. Analisis de contenido en medios de informacioén: periddicos, videos,
revistas, noticias, discursos, redes sociales.

d. Herramientas tecnolodgicas: audio, canales de video (youtube, dayly
daymon), Internet, proyector, celular, stop motion (técnica de
animacion). (Arias, 2017, p. 54-55).

Un proyecto de aula es un instrumento para organizar la ensefanza y el
aprendizaje que toma en cuenta “los componentes del curriculo y se sustenta en
las necesidades e intereses de los estudiantes, a fin de proporcionar una
educacion mejorada en cuanto a calidad y equidad” (Guerrero y Borja, 2006, p.
61), segun estos autores un proyecto de aula se orienta por los principios de
Globalizacion, Sistematizacion, Investigacion y Evaluacion. Carrillo (2001),
retomando a Diez (1995) plantea los siguientes principios que sustentan la puesta
en practica de la ensefanza y el aprendizaje mediante los proyectos de aula: el
aprendizaje significativo, la identidad y diversidad, el aprendizaje interpersonal
activo, la investigacion basada en la practica, la evaluacién procesal y la
globalidad. Los proyectos favorecen los procesos de investigacion de los
estudiantes y promueven una ensefianza activa partiendo de los interese y
necesidades de los estudiantes, el contexto social, las particularidades del
curriculo y los procedimientos propios de la investigaciéon como se dijo

anteriormente.

El proyecto de aula al partir de los intereses y necesidades de los
estudiantes y al incorporar procedimientos de la investigacion en los procesos de

ensefianza aprendizaje, podemos decir que se caracteriza por que es innovador,



pedagdgico, colectivo, factible, y pertinente (Carrillo, 2001). Para este investigador
son muchos los logros que se obtienen al incorporar la metodologia por proyectos

de aula en los procesos educativos, sefala que a nivel pedagdgico se obtiene la

El éxito escolar pues se logra la creacion de nuevos espacios de
aprendizaje significativos. La construccién en colectivo del conocimiento
organizado a partir de contenidos no acabados. La reorganizacion del hacer
escolar. La disminucion de la repitencia y la desercion escolar. La
evaluacion basada en procesos mas que en productos, lo que incrementa el
rendimiento escolar y mejora el desempefio académico. La transformacién
de la praxis docente, pues ésta se procura de informacién necesaria para
mantenerse actualizada. Mayor dinamismo en la accion educativa y en la
operacionalizacion de los procesos intraescolares, interescolares y

extraescolares. (Carrillo, 2001, p. 337).

En el plano de la organizacién escolar Carrillo (2001) propone una serie de

logros a considerar con la implementacion de los proyectos de aula:

Permite una nueva forma de organizar a la escuela. Estimula la
conformacién y consolidacion de los Circulos de Accion Docente. Redefine
el rol y funcion directiva al prevalecer en éste lo pedagogico académico
sobre lo administrativo. Consolida una cultura hacia el trabajo colectivo,
fortaleciendo la convivencia, al transformar los vinculos y las relaciones
interpersonales entre los miembros de la comunidad, generando un clima
escolar de respeto ético profesional. El uso de mecanismos grupales hacia
la actualizacion y mejoramiento continuo del docente y directivo escolar.
Fomenta las relaciones interinstitucionales, al establecer relaciones
armonicas y proactivas. Retoma la planificacion de actividades
extracatedra, asi como también, fomenta actividades interescolares y

extraescolares. (p. 337).

Carrillo (2001) propone un procedimiento para elaborar un proyecto

pedagodgico de aula, que inicia con actividades de observacion que permitan el



reconocimiento de la realidad del aula considerando todos los factores o
elementos que con ella se interconectan como la situacién social del contexto de
la escuela, los recursos con los que se cuenta, las condiciones pedagodgicas de la
comunidad educativa, lo administrativo organizacional, la planta fisica entre otras,

con este proceso el docente puede:

-Detectar los intereses, caracteristicas y problemasde la comunidad escolar.
-Jerarquizar los problemas e intereses atendiendo a las prioridades y
factibilidad de atencion.

-Diagnosticar la situacion del aula.

-Definir objetivos y plantearse retos.

-Determinar estrategias y herramientas, técnicas y recursos.

-Disenar el plan de ejecucion.

-Controlar y evaluar el proceso, a fin de realizar los correctivos o eliminar
los excesos y mantener el norte establecido en los objetivos y metas
(Carrillo, 2001, p. 337).

De manera general en el PAT se asume el proyecto pedagdgico de aula
como una estrategia pedagogica que permite la organizacion de los proceso de
ensefanza y aprendizaje de los nifios y nifas mediante la resolucion de problemas
que emergen de sus intereses y necesidades, incorporando procesos propios de

la investigacion en su desarrollo y que propicia la integracidén de los contenidos.
Practica pedagogica

Las estudiantes de V semestre se encuentran en su proceso de formacion
inicial para ser docentes, este nivel de formacion incluye los procesos y momentos
de la formacién de los sujetos interesados en ser educadores en los distintos
niveles, areas, campos del conocimiento y grupos poblaciones especificos (MEN,
2013, p. 61). Es el que ofrecen las Universidades con unidades académicas
dedicadas a la educacion y las escuelas normales superiores debidamente
acreditadas como lo sefiala la ley 115. Los sujetos interesados en ser educadores
y admitidos en las instituciones antes mencionadas inician un proceso para
formarse en “ambitos del conocimiento disciplinar, pedagdgico, ético, estético,
investigativo, comunicativo, personal, social y cultural; requeridos para asumir la

labor de un educador profesional en los niveles nacional, regional y local;



atendiendo a los requerimientos contextuales y poblacionales especificos del
pais”. (MEN, 2013, p. 61).

La formacién docente es un proceso complejo que implica “idoneidades
personales y profesionales y, por ende, en la formacién basada en su condicion
humana, disciplinar, pedagdgica, cultural, social, politica, ética, estética y laboral”
(MEN, 2013, p. 45). Esto porque los procesos de ensefianza y aprendizaje en su
naturaleza también son complejos, en este sentido el docente en su proceso de
formacion se encuentra sometido a la doble complejidad de formarse para asumir
la compleja tarea de formar a otros. Ademas el campo de accién del educador
configura un red de procesos, “apropiaciones y momentos de aprendizaje que
implican la reflexion, la reconfiguracion del conocimiento desde la practica
pedagdgica y la significacion del lugar social de su labor desde la recuperacion de
la experiencia pedagodgica en contextos y poblaciones diferentes” (MEN, 2013, p.
46).

En su formaciodn inicial, los futuros docentes deben encontrarle sentido a las
diferentes acciones que se dan en el aulas y su “contexto, reconocer las
diferencias y modalidades de formacion de nifios y nifias, adolescentes, jovenes y
adultos y, asociar todo ello con la disciplina que se ensefia y con las situaciones,
eventos o fendmenos que dicha disciplina conlleva”.(MEN, s/f, p. 10). Dentro de
este proceso de de formacion las practicas pedagdgicas se constituyen en un eje
central y constitutivo del mismo proceso de formacion, la practica se concibe como
un proceso de metacoginitivo que se “convierte en el espacio de
conceptualizacion, investigacion y experimentacion didactica, donde el estudiante
de licenciatura aborda saberes de manera articulada y desde diferentes disciplinas
que enriquecen la comprension del proceso educativo y de la funcién docente”
(MEN, s/f, p. 5), como vemos la naturaleza de la practica pedagodgica nos lleva a

desarrollar procesos de autorreflexion.



La practica pedagogica es un

escenario de confrontacion de los procesos de formacion con las realidades
educativas y un sinnumero de situaciones que se originan en el ambiente
educativo. Reflexion y confrontacion que promueve, entre otros aspectos, (i)
la formacion intelectual, ética y estética de los sujetos, (ii) la interlocucion
entre sujetos y saberes (iii) el reconocimiento de contextos, (iv) la
generacion y transferencia de conocimientos pedagdgicos y disciplinares,
(v) la formacion disciplinar, pedagogica y practica, (vi) la reflexion sobre la
accion, y (vii) el desarrollo de las competencias del profesional de la
educacion.(MEN, s/f, p. 5).

La practica pedagogica se constituye en un acontecimiento pedagogico que
implica acciones formativas que van mas alla de la adquisicién de conocimiento y
la aplicacion de los mismos, la practica para que sea tal debe ser reflexionada en
interaccion con otros, debe permitir la construccidn de actitudes, saberes y
acciones en donde la ensefanza y el aprendizaje sean problematizados con el fin
de promover procesos de investigacion, siendo asi la practica pedagogica es un

proceso de

formacion, conceptualizacion, observacion, transposicion, interaccion o
intervencion, investigacion, innovacion y experimentacion en escenarios
escolares. En ella se reconocen la observacion, la inmersion y la
investigacion, como ejercicios a partir de los cuales el futuro docente se
apropia y comprende el sentido formativo de los escenarios propios del
desemperio profesional (MEN, s/f, p.5).

En el programa de licenciatura en Educacién Infantil la practica pedagdégica
de encuentran reguladas por el acuerdo N° 08 de julio 21 del 2017 y son definidas
como un evento cientifico de “mediacion individual o colectivo que realizan los
estudiantes de un programa educativo basado en un estudio diagndstico de
necesidades contextuales, para presentar posibilidades innovadoras de solucion

didactica, metodoldgica y pedagogica mediante teorias procedimientos,



estrategias y acciones en ambientes pedagdgicos diversos” (retomado de Rivas,

2013). Esta conceptualizacidon es asumida en el PAT.

El acuerdo N° 08 de julio 21 del 2017 nos dice que la practica pedagdgica

investigativa pueden desarrollarse en instituciones de caracter publico o privado

cuya cobertura abarca Fundaciones, Centros de habilitacion, Centros de

Educacién Especial, Jardines Infantiles, Centros de Estimulacion y Colegios que

poseen los niveles de preescolar, primaria y bachillerato. Estas instituciones

posibilitan la materializacion de la estructura curricular problémica e

interdisciplinaria permitiendo con su dinamica la articulacion de los elementos

tedricos ganados desde las asignaturas de cada semestre.

En la Licenciatura de Educacion Infantil la practica se estructura en tres

momentos, interdependientes entre si (CURN, 2017): la practica de observacion,

la practica de inmersién y las practicas investigativas.

Practica de observacion: esta practica se desarrolla durante los cuatro

primeros semestres. El estudiante se aproxima al centro de practica desde una

perspectiva cualitativa con alcance descriptivo. Se utilizan instrumentos como los

diarios de campo, de ensefianza, los blogs de reflexion, las plantillas de

observacion, las notas de campo y las grabaciones y transcripciones para registrar

las experiencias vividas. Con esta informacion el estudiante realiza procesos de

reflexion que le permiten interpretar la realidad escolar (CURN, 2017).

En el cuadro 1 se presenta una sintesis de como el MEN asume la practica

de observacion.

dinamica de aula o de la
institucion, la direccion de
grupo, la ensefianza de
una disciplina, etc.) en
contextos de desempefio

intencionada y con
el uso de
protocolos
disefiados por la
IES.

Tipo de Descripcion Metodologia Aporte
practica
Observacion El estudiante observa (la La observacion es | Genera preguntas que

propician aprendizajes tedricos
en las otras disciplinas.
Permite identificar en contexto,
algunos principios tedricos
aprendidos.

Cuadro 1. Practica de observacion. Fuente: MEN, s/f.




La practica de inmersion se desarrolla en los semestres Il y IV, se basa en
la interaccion y dialogo entre el maestro cooperante y el maestro en formacion,
esta dirigida a desarrollar procesos de “analisis y reflexion sobre ensefiar, mediar,
orientar y evaluar, desarrollando ... competencias y actitudes que le permitan
responder respectivamente a los retos pedagdgicas” (CURN, 2017, p. 4). En estas
practicas las estudiantes intervienen desarrollando clases con sus estudiantes en
los centros de practicas con el acompanamiento de sus profesores cooperantes.

El desarrollo de estas practicas se realiza de la siguiente manera:

a) El maestro cooperante y el maestro en formacién entraran en
negociacion de saberes para el desarrollo del proceso de inmersion.

b) El maestro cooperante brindara contenidos al maestro en formacién
para que desarrolle procesos de ensefianza en el aula de clases.

c) El maestro en formacion realizara un proceso de analisis y reflexion
sobre sus competencias basicas (ensefar, formar y evaluar). (MEN,
2017, p. 4)

Estas practicas se desarrollan implementando una serie de estrategias
técnicas como las de investigar, jugar, explorar y aprender juntos, disefiando
planes de clases con los contenidos y otro tipo de acciones que la maestra
cooperante le indique. Se espera que de los procesos de reflexion y analisis
interpretativo de la misma practica los estudiantes produzcan un relato descriptivo
y critico de la experiencia reconociendo los aspectos y factores que configuran los
procesos de ensenanza y aprendizaje (CURN, 2017). En el cuadro 2 se presenta

una sintesis de lo que es la practica de inmersion para el MEN.

Tipo de Descripcion Metodologia Aporte
practica
Inmersion El estudiante La observacion del Facilita el aprendizaje sobre la didactica de
desarrolla procesos docente de aula una disciplina, procesos de aprendizaje,
de ensefianza en un debe estar obstaculos para el aprendizaje de una
aula de clases de un intencionada y disciplina entre otros.
centro de practica contar con El acompafiamiento del docente de aula le
acompanados por el protocolos permite confrontacion y retroalimentacién de
docente de aula. disefiados por la estilos de ensefianza continda generando
Institucion de preguntas que suscitan aprendizajes tedricos
Educacion superior en otras palabras.

Cuadro 2. Practica de observacion. Fuente: MEN, s/f.



Las practicas investigativas en el programa de Licenciatura de Educacion

Infantil se desarrollan desde el VI semestre hasta el IX semestre. En el reglamento

de practica del programa (CURN, 2017) se plantea que el estudiante “realizara un

diagnostico de la realidad escolar, que le permitira disefar, ejecutar, evaluar y

sistematizar proyectos pedagdgicos investigativos ...Este nivel de practica

pedagogica investigativa sera de orden socio critico” (p. 4) ya que los estudiantes

intervienen, reflexionan transforman sus practicas. En el cuadro 3 se presenta una

sintesis de lo que es la practica de inmersion para el MEN.

Tipo de
practica

Descripcion

Metodologia

Aporte

Investigacion

Estudiantes
de
Licenciatura
Participan o
Desarrollan un
proyecto
educativo en
Contexto.

Retroalimentacion
y
Acompafamiento
por parte de IES
en el proyecto

Exige una mayor madurez de estudiante de
licenciatura tanto en su nivel de dominio
disciplinar y pedagégico, asi como en el
conocimiento de la labor docente en el
marco institucional. Genera oportunidades
para la puesta a prueba de propuestas
disefiadas por el estudiante de licenciatura lo
que incentiva su potencial como disefiador
de curriculo y experiencias de aprendizaje

Cuadro 3. Practica de observacion. Fuente: MEN, s/f.

Metodologia.

El PAT se disefa y desarrolla siguiendo los lineamientos de la investigacion

cualitativa, descriptiva y documental.

La investigacion cualitativa se interesa por la necesidad de comprender el

significado de los fendmenos otorgandole sentido a aquello que investiga, en este

tipo de investigacion intervienen las intenciones, las motivaciones, las

expectativas, las razones, las creencias de los individuos (Monje 2011).

Atendiendo lo anterior el desarrollo del PAT asume la investigacion cualitativa

porque se haran descripciones e interpretaciones de los disefios de los proyectos

de aula de las estudiantes de V semestre del programa de la Licenciatura en

Educacién Infantil, siendo también una investigacion descriptiva.




Como se hizo un analisis descriptivo e interpretativo de la informacién de
los disefos de los proyectos de aula que son documentos en si, esto fue realizado
siguiendo los lineamientos de la investigacion documental. En esta investigacion
se intenta “leer y otorgar sentido a unos documentos que fueron escritos con una
intencion distinta a esta dentro de la cual se intenta comprenderlos” (Gémez,
2011, 230). Para el caso de nuestro PAT los documentos a los que se les va a
dotar de sentido son los proyectos de aula en su disefio. Con la investigacion
documental se busca “sistematizar y dar a conocer un conocimiento producido con
anterioridad al que se intenta construir ahora. En otras palabras, parte de
propuestas y resultados sistematicos, alcanzados en procesos de conocimiento
previos a la investigacion que ahora intenta leerlos y comprenderlos” (Gémez,
2011, p. 230). De esta manera los proyectos de aula disefiados ya se encuentran
estructurados y sistematizados y estan orientados hacia otros propositos

diferentes al PAT como tal.

El objeto de estudio seran los disefios de los proyectos de aula realizados
por las estudiantes de V semestre que estan en el seminario de investigacion de

este semestre.

Como instrumentos de investigacion se realizaron rejillas de analisis de la
informacion atendiendo los mismos documentos, es decir o se disenaron de forma

predeterminada, estas rejillas surgieron del mismo proceso.
Procedimiento
El PAT se desarroll6 siguiendo los siguientes momentos.

Momento 1. Momento de disefio del PAT. Se construye el problema, los

objetivos y de manera general el encuadre metodoldgico.

Momento 2. Se realiza la indagacion para construir los antecedentes y el

referente conceptual del PAT.



Momento 3. Analisis de los disefos de los proyectos de aula producidos por

los estudiantes.
Momento 4. Construccion del informe y presentacion final.
Notas aclaratorias:

Nota 1. Los resultados se obtienen del analisis del primer esbozo de disefio de los

proyectos de aulas presentados por las estudiantes de V semestre.

Nota 2. Los proyectos de aula quedaron en la primera fase de disefio ya que por el
aislamiento social obligatorio el sentido y las acciones de la practica pedagodgica
cambiaron. Después se orientd al disefio de OVAS, los que no fueron tomados

como objetos para ser estudiados en el PAT.
Resultados

Al analizar la informacion recolectada encontramos que las estudiantes

llegan a sus proyectos de aula siguiendo tres rutas:

1. La primera ruta es la que siguen cuando el proyecto de aula se basa en
la identificacion de necesidades y problematicas de los nifios en los
contextos de interaccién, esto lo hacen mediante procesos de
observacion y caracterizando a los nifos.

2. La segunda ruta es la que siguen cuando vinculan el proyecto de aula
con el proyecto de aula de la profesora cooperante.

3. Y la tercera ruta se recorre cuando se cruza el interés de una estudiante
por el idioma Japonés con la presencia del mismo en el curriculo

institucional.

El analisis de los disenos se hace sobre el primer borrador presentado a las
profesoras orientadoras de las practicas pedagdgicas para su correccion y
posterior retroalimentacion, pero que por la cuarentena obligatoria decretada
quedd en suspenso y el sentido de la practica se oriento hacia el disefio de OVAS,
estos OVAS no fueron asumidos para ser estudiados en el PAT colectivo. Los



proyectos de aulas presentados siguen la siguiente estructura: Titulo; Estudiantes,
Descripcion (No todos los tienen); Caracterizacion del grupo (No todos lo tienen);
Justificacidn (no todos los tienen); Pregunta orientadora; Objetivos (General,
especificos); Marco tedrico (No todos lo tienen); Actividades. El hecho que todos
los proyectos de aula no sigan la misma estructura habla de la suspension de su

elaboracion antes de la primera correccion.

Al analizar los componentes y contenidos en la informacion que nos
muestran los proyectos de aulas disefiados, las categorias centrales sobre los que
se disefaron los proyectos de aula ubican alrededor de dos ejes, uno conceptual y
el otro procedimental o de estrategias. En el primero se identifican se ubican los
conceptos: Cuerpo; Crecimiento del nifio; Motricidad gruesa; Motricidad fina
Imaginacion; Habitos saludables y un Segundo idioma. En el segundo eje aparece

el Juego; La pintura; El baile; La ludica y El movimiento.

Dentro de las problematicas o necesidades identificadas por los
practicantes encontramos: el poco estimulo de la motricidad gruesa como saltar,
correr, girar, entre otros; que pocas veces sacaban a los nifos al parque; los nifios
pasaban todo un dia completo en el aula; falencia en la motricidad fina; falencias
cuanto a la dimension emocional; falencias en el control de esfinteres; la
necesidad de desarrollar la motricidad fina para que mejoren la coordinacion viso
manual y asi aumentar el control de los dedos y la precision para el proceso inicial
de la escritura; en la institucion de practicas los nifios y niflas de pre-jardin y
jardin tienen clases del idioma Japonés. Interés de la practicante por el idioma

japonés.

Los objetivos propuestos por las maestras en formacion en sus proyectos

de aula apuntan a “Estimular la motricidad gruesa en estudiantes”; “Favorecer el
domino del movimiento corporal”; “Fortalecer la motricidad fina de los estudiantes”;
“Descubrir y/o construir el mundo que los rodea”; “Fortalecer los musculos”;
“Fortalecer la creatividad, emociones, imaginacion, concentracion y expresiéon en

los nifios”; “Adquirir agilidad como el dominio de saltar, correr y andar”; “Controlar

el dominio del movimiento muscular logrando movimientos precisos y



", ",

coordinados”; “Fortalecer el proceso de control de esfinteres”; “Proporcionar la
adquisicion y practica de un nuevo idioma” y “Avanzar en la consolidacion de

habitos saludables”.

Los objetivos propuestos se alcanzan “aplicando las tics como estrategias

", ",

pedagdgica”; “disefiando estrategias pedagogicas”; “mediante el juego y las artes

plasticas”; “clasificando formas y colores”; “mediante ejercicios y actividades que

desarrollen las habilidades motoras”; “planificando estrategias basadas en los

movimientos”; “mediante el silabario Hiragana del idioma Japonés; “vivenciando

experiencias”.

En los proyectos de aula presentados por las estudiantes se presentan las
siguientes actividades para darle forma al componente procedimental; “Caminos

", «

de Cinta Adhesiva; “Juego con mi cuerpo”; “Creatividad sin pinceles”; “Mis manitas

", ", o« ”. o«

creativas”; “Dejando huellas”; “Pintado con pitillo”; “Escalador multicolores”; “Me

divierto con mis manitas”; “Colorear su fruta favorita”; “El masajito especial’;

Exploracién del medio”; “Mezcla de colores”; “Adids panal”; “Charla en el bafio”;

“Cuido de mi mismo”.
Discusion de resultados

El analisis nos mostré que las estudiantes se aproximaron a las aulas
mediante procesos de observacién, de la misma manera Carrillo (2001) nos dice
que para “elaborar un proyecto pedagoégico de aula, que inicia con actividades de
observacion que permitan el reconocimiento de la realidad del aula considerando
todos los factores o elementos que con ella se interconectan como la situacion

social del contexto de la escuela”.

Las estudiantes realizan un diagnostico o caracterizacion del aula y de los
estudiantes, identificando intereses y problematicas, Carrillo (2001) nos dice que
en el proceso de implementacion de los proyectos de aula se deben “detectar los
intereses, caracteristicas y problemas de la comunidad escolar... diagnosticar la

situacion del aula”.



Las estudiantes proponen objetivos dentro de sus estructuras en el
proyecto, lo mismo hace Carrillo (2001) cuando dice que dentro del proceso de
elaboracion de un proyecto se deben “Definir objetivos y plantearse retos” lo
mismo que “Determinar estrategias y herramientas, técnicas y recursos”. Puentes
(2014), citando a Trueba (1998) nos dice que para trabajar con proyectos de aula,
la profesora debe “disefia y programa las tareas propiamente dichas: fijando
objetivos, distribuyendo el tiempo, organizando el espacio y los recursos del modo
mas adecuado, también organizando las actividades de un modo secuenciado

(proponiendo actividades variadas, apropiadas y que no supongan riesgos)”.
Conclusiones

Se identificaron tres formas para llegar al proyecto de aula, la primera
mediante la identificacion de necesidades y problematica en los nifios y nifas, la
segunda vinculandose al proyecto educativo de la profesora cooperante y la
tercera por la compatibilidad entre el interés de la practicante por el idioma

japonés y su presencia en el curriculo institucional.

Dentro de las necesidades y problematicas de la poblacion estudiantil
tenemos las falencias de la motricidad fina y gruesa, falencias en la dimension

emocional, poco control de esfinteres.

Los componentes o apartados de los disefios de los proyectos de aulas son
el titulo, Descripcion o caracterizacién del grupo, Justificaciéon, Pregunta,
Objetivos, Marco tedrico y Actividades. No todos los disefios analizados tienen

todos los componentes antes mencionados.

Se identificaron dos categorias en cuanto a los contenidos de los proyectos,
una tiene que ver con lo conceptual tedrico que responde al s,qué? y la otra tiene

que ver con lo procedimental es decir la que apunta al ;,como?

Dentro de lo conceptual tenemos los conceptos de Cuerpo, Crecimiento

del nino, Motricidad gruesa, Motricidad fina, Imaginacién, Habitos



saludables. Dentro de lo procedimental que remite a estrategias, tenemos el

Juego, Pintura, Baile, Ludica, el Movimiento.

Lo que se pretende con los proyectos de aula es Fortalecer, consolidar,
favorecer y estimular la motricidad gruesa, motricidad fina, los musculos, el
control de esfinteres, la creatividad, emociones, imaginacion, habitos saludables,
concentracion y expresion en estudiantes, y el de Proporcionar la adquisiciéon y

practica de un nuevo idioma.
Recomendaciones.

Continuar con el PAT en los proximos semestres para realizar el analisis

completo del disefio e implementacién de los proyectos de aula.

Explorar para llegar al proyecto de aulas no solo las necesidades o
problematicas identificadas por los practicantes, sino también los intereses

expresados por los nifos.

Si los nifios contintan en confinamiento obligatorio o modalidades duales
de desarrollo escolar, adaptar los proyectos de aula a esas situaciones, no
descartarlo como estrategia que permita seguir con los procesos educativos en

casa.
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